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Resumen. Este ejercicio de indagacion se derivé del proyecto marco “Implemen-
tacion de una estrategia de apropiacion social de la CTel que promueve el
pensamiento critico y creativo en nifios, nifias y jovenes de las instituciones educa-
tivas del Tolima”. Se planted como propésito describir las concepciones de docentes
que orientan sus clases en aulas de bésica primaria, ubicadas en una instituciéon
educativa oficial de la zona rural del departamento. Para tal fin se adopt6 un dise-
fo cualitativo con alcance descriptivo mediante un estudio de caso. Adicional, se
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disenié una entrevista semiestructurada con categorias basadas en la revision a la
literatura: 1) concepciones sobre el pensamiento critico y creativo; 2) spara qué
y por qué promoverlo? (proposito); 3) ;como estimular su desarrollo en aulas de
basica primaria ubicadas en un contexto rural? (metodologia); 4) ajustes curricu-
lares necesarios; 5) recomendaciones de los docentes para fomentar este tipo de
pensamiento, y 6) necesidades frente a la formacién docente.

Para el andlisis de los resultados se adopté el método basado en la tradi-
cién del analisis del discurso para la comprensién de aspectos psicoldgicos: las
concepciones. De los resultados, se destacan como coincidencias: 1) el pensa-
miento critico y creativo definido como la habilidad de aprender haciendo;
2) la organizacién de ambientes de aprendizaje permite el desarrollo de estos
pensamientos cuando existe un propdsito pedagdgico claro; 3) la infraestructura
del aula y la familia son barreras actuales para su progreso; 4) la infraestructura de
las aulas y la formacién docente son asuntos pendientes para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo, y 5) la formacion docente en pedagogia como eje
central para la diversificacion curricular.

En cuanto a las contradicciones se destacan las siguientes: 1) el desarrollo del
pensamiento critico y creativo concebido como ;el desarrollo de habilidades o la
evaluacion de habilidades?; 2) la infraestructura y la formacién docente o los va-
cios en la implementacion pertinente de las politicas publicas shacia cudl de estos
factores debe girar la discusion respecto a las barreras centrales para el desarrollo
del pensamiento critico y creativo? y 3) la formacién docente en pedagogia como
columna vertebral para el desarrollo de estos pensamientos en el aula, sin embargo,
es un asunto trivial para el sistema educativo colombiano.

Palabras claves: Desarrollo del pensamiento critico y creativo, concepciones do-
centes, enseflanza-aprendizaje.
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Introduccion

En un mundo dindmico y cambiante, la educacién se ve abocada a implementar
reformas educativas, ajustarse a nuevos retos tecnoldgicos, sociales, entre otros,
que han obligado a reflexionar sobre los desafios que estos representan para pro-
ducir cambios significativos en la estructura del sistema educativo colombiano.
De tal forma que la escuela estd llamada a transformar procesos de enseflanza y
aprendizaje para responder a exigencias externas e internas. Estas tendencias del
contexto han permeado las politicas y acciones encaminadas a un plan de forma-
cidén integral mediadas por el desarrollo de competencias.

Los nuevos propositos educativos, que el Ministerio de Educacion de Co-
lombia sugiere para la formacion integral, buscan que los estudiantes estén en la
capacidad de desenvolverse frente a situaciones cotidianas, escolares y laborales.
En consideracion con lo expuesto, cada vez mas, los paises en el mundo invier-
ten esfuerzos desde la educacion para que las nuevas generaciones construyan
sociedad e innoven a través del uso de la tecnologia y el aprovechamiento de
los recursos del medio que los rodea. Dicho esto, se ha identificado que el papel
central de la escuela no debe ser inicamente el de ensefiar una multitud de cono-
cimientos al estudiante, sino, ante todo, aprender a aprender y tener la capacidad
de innovar y transformar en pro del desarrollo de una sociedad. Lo anterior da
pie para considerar que lo que se pretende es el desarrollo del pensamiento de
orden superior en el aula, donde se fusionen el pensamiento critico y creativo
desde los primeros afos.

En este sentido, la escuela tiene una mision central, por ser quienes, a través
de las interacciones que los docentes establecen con sus estudiantes, permiten
que estos tltimos reflexionen, construyan argumentos, resuelvan situaciones co-
tidianas, tengan apertura mental, entre otros. En consideracion con lo expuesto,
se planteé como propésito describir las concepciones de dos docentes partici-
pantes en el proyecto marco “Implementacion de una estrategia de apropiacion
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social de la CTel que promueve el pensamiento critico y creativo en nifios, nifias
y jovenes de las instituciones educativas del Tolima”. Estas docentes orientan sus
clases en aulas de primaria ubicadas en zona rural del Tolima.

El pensamiento critico y creativo

Son diversas las definiciones sobre pensamiento critico y creativo de acuerdo
con la perspectiva desde la cual se asuma. Diaz Barriga (2001) refiere que en
muchos programas educativos y en los propositos pedagdgicos de los maestros
se encuentran afirmaciones que vinculan el pensamiento critico y creativo con el
estudio disciplinar, donde los estudiantes deben comprender, cuestionar su rea-
lidad social e histérica y asumir una perspectiva divergente; sin embargo, estos
agentes educativos no cuentan con el conocimiento suficiente sobre qué es pen-
sar critica y creativamente, ni como se pueden promover dichos pensamientos
desde la pedagogia.

Por otro lado, desde las perspectivas psicoldgicas y pedagogicas, el pensa-
miento critico se define como una compleja serie de actividades cognitivas y
afectivas que actiian en conjunto para que un sujeto ponga en funcion diferentes
procesos como evaluar, revisar y repasar qué es lo que entiende, procesa y como
se comunica mediante otros tipos de pensamiento con la capacidad de fomentar
autonomia, recepcion de ideas, curiosidad, espiritu creativo, pensamiento légico,
analisis, evaluacion, resolucién de problemas, percepcion de ideas y toma de de-
cisiones, entre otros (Lopez, 2012; Tamayo, 2012; Causado, Santos & Calderon,
2015).

En cuanto al pensamiento creativo, desde las perspectivas psicoldgicas, se
concibe como una habilidad que el individuo posee, gracias a que cuenta con
la estructura y maduracién cerebral que va desarrollando de forma gradual a
lo largo de su vida; no obstante, no depende de factores cognitivos unicamente,

pues es una base de conocimiento que se potencializa mediante las interacciones
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con otros sujetos, con el contexto, el entorno, las emociones, motivaciones, senti-
mientos, nivel de escolaridad e historias de vida particulares (Garcia, 2015; Puer-
tas, 2016; Krumm, Vargas-Rubilar, Lemos, & Oros, 2015).

Todas las definiciones enmarcan el pensamiento critico y creativo con la ra-
cionalidad, por la capacidad de activar procesos metacognitivos (pensar sobre lo
que se piensa) y comunicar mediante otros tipos de pensamiento (légico, verbal,
artistico, matematico, entre otros); sin embargo, para la educacion actual, formar
por competencias en el marco de la formacion integral resulta un desafio, pues
las mismas instituciones educativas tienden a simplificar al pensador critico y
creativo porque resulta algo trivial (Anzaldua & Ramirez, 2010).

Para explicar de una forma mas amplia lo que significa pensar critica y crea-
tivamente, se retoma el concepto de Flavell (1979) sobre la metacognicion. Esta
se entiende como la accion del pensar sobre el propio pensamiento, de tal forma
que le exige al individuo conocer sus procesos y productos cognitivos. Ademas,
la metacognicion se produce con mayor facilidad cuando la persona se involucra
en un ambiente estimulante donde debe disponer de habilidades que le permi-
tan resolver una tarea. Para este autor, la metacognicion tiene dos componentes
fundamentales, estos son el conocimiento metacognitivo, que se refiere al cono-
cimiento de los propios procesos cognitivos y el control que tiene el sujeto sobre
estos. El segundo componente alude a las experiencias metacognitivas, es decir,
al uso de estrategias para planear, monitorear y evaluar los mencionados proce-
$0s cognitivos.

En esta linea, se destacan los aportes de Sternberg (1999), quien desde la
perspectiva del procesamiento de la informacion concibe a la inteligencia hu-
mana como el desarrollo de la pericia para mantener un equilibrio que permita
organizar activamente informacion de tipo analitica, creativa y practica; es decir,
“se trata de un proceso continuo de adquisicion y consolidacién de un conjunto
de habilidades necesarias para alcanzar un alto nivel de maestria en uno o mas
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dominios de ejecucion en la vida” (p. 359). Adicional, Sternberg se refiere a los
metacomponentes del pensamiento, como la capacidad de poner en marcha es-
trategias para la resolucion de problemas a los cuales las personas se exponen
en su cotidianidad. Esto implica identificar un problema, comprenderlo, evaluar
alternativas y monitorear el desarrollo de estas para dar una solucién (Sternberg,
1999).

Por lo tanto, la capacidad de resolver problemas se relaciona con la inteli-
gencia, dado que se pone en marcha el desarrollo de la pericia (Sternberg, 1999),
esta se compone de seis elementos claves a saber: 1) habilidades metacognitivas,
2) habilidades de aprendizaje, 3) habilidades de pensamiento, 4) conocimiento,
5) motivacion, y 6) contexto. En coherencia con Flavell (1979), las habilidades
metacognitivas se refieren al conocimiento y control que una persona tiene so-
bre sus propios procesos cognitivos, o lo que para Sternberg se denominan los
metacomponentes. En cuanto a las habilidades de aprendizaje, estas son las que
permiten organizar la nueva informacién mediante procesos cognitivos como la
seleccion e integracion. Por su parte, de las habilidades de pensamiento derivan
tres metacomponentes, de ejecucion, el pensamiento critico-analitico y el pensa-
miento creativo. Finalmente, el conocimiento, la motivacion y el contexto, inclu-
yen variables de indole interna y externa que influyen en el proceso de aprender.

Respecto a las habilidades de pensamiento, Sternberg (1999) sefala que el
pensamiento critico es la habilidad de analizar, criticar, juzgar, evaluar y contras-
tar; mientras que el pensamiento creativo permite innovar, crear, transformar, in-
ventar, imaginar, suponer e hipotetizar. De esta forma, a través del aprendizaje se
llega a conocer y se generan disposiciones para facilitar aprendizajes posteriores.
Lo anterior exige reflexionar sobre la ensefianza y cuestionarse sobre el fracaso
del sistema educativo a lo largo de la historia para formar sujetos auténomos in-
telectualmente, gracias al desarrollo del pensamiento critico y creativo desde los

primeros afos.
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En suma, lo planteado hasta aqui sugiere que el proceso de desarrollo de
habilidades intelectuales desde los primeros afios es de extrema importancia en
la actualidad por las multiples situaciones problematicas a las cuales los nifios
se enfrentan en su cotidianidad dentro de los contextos en los cuales se desen-
vuelven, ya sea la escuela, la familia, el barrio, donde requieren el uso de activi-
dades mentales; asi lo confirma Sierra (2010), quien destaca la importancia de
promover el pensamiento critico y creativo en primaria, pues diversos estudios
demuestran que los nifios con estas capacidades intelectuales tienen diferencias
significativas en la capacidad general de estos tipos de pensamientos.

Concepciones y rol del docente sobre el desarrollo del pensamiento critico y
creativo

En la psicologia cognitiva, las concepciones son entendidas como un aspecto
central para comprender la psique y el comportamiento humano, ya que hacen
referencia a las representaciones que los sujetos construyen sobre el mundo que
los rodea (Pozo, Scheuer, Mateos & Pérez-Echeverria, 2006). De esta manera, las
concepciones son un sistema organizado de creencias que se originan mediante
las experiencias del individuo, y que se llevan a la practica gracias a las interac-
ciones que establecen en los entornos donde participan (Coll & Remesal, 2009;
Hasselgren & Beach, 1997; Martin, Mateos, Martinez, Cervi, Pecharroman & Vi-
llalén, 2006; Marton, 1981; Remesal, 2011; Siljo, 1994).

Por lo anterior, comprender las concepciones de los docentes, antes de bus-
car explicar o transformar las practicas, es un paso fundamental para vincularlas
a la realidad de un sistema educativo especifico. Los maestros tienen sus pro-
pias historias de aprendizaje, experiencias personales, un proceso de formacién
profesional individual y con grupos sociales o de referencia desde los cuales
han ejercido su rol en el aula (Garnique, 2012). En este orden de ideas, abordar
las concepciones sobre el desarrollo del pensamiento critico y creativo desde la
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perspectiva de los docentes da una mayor apertura para la construccion de ac-
ciones pertinentes que respondan a las necesidades particulares de cada realidad
educativa, en el marco de los cambios a los cuales se ve abocado el sistema edu-
cativo colombiano.

Actualmente el sistema educativo en Colombia orienta sus procesos de for-
macion hacia el desarrollo de competencias, esto se contrapone a la ensefianza
que se ocupa de la adquisicion de conocimientos planos y poco significativos. En
este sentido, un buen dominio de una disciplina o campo del saber, por ejem-
plo, la adquisicion de conocimientos en historia, geografia o matematicas, entre
otros, pueden permitir hasta cierto punto el desarrollo intelectual, mas no garan-
tizar el desarrollo de un pensamiento critico y creativo. Al respecto, Sternberg
(1999) asume una postura alternativa sobre la inteligencia que se contrapone a
la mirada tradicional; es decir, a través de este constructo los sujetos logran res-
ponder a diferentes objetivos que son significativos para ellos y se da mediante la
incorporacion de tres aspectos centrales: 1) el pensamiento critico, 2) el pensa-
miento creativo, y 3) el pensamiento practico.

Habiendo revisado algunas nociones tedricas y conceptuales sobre el pen-
samiento critico y creativo, se hace necesario conocer como se producen me-
diante la formacion en la escuela desde la practica docente; es decir, cudles son
las acciones educativas en el aula que propician el desarrollo de estos tipos de
pensamiento. De acuerdo con Lopez (2012), las aulas deben organizar ambientes
con propositos pedagdgicos orientados a propiciar la investigacion por ser una
forma privilegiada para activar al estudiante en la construcciéon de su propio co-
nocimiento. Asi lo confirman Marin y Halpern (2011) al indicar que los docentes
son sujetos reflexivos y creativos que pueden orientar sus practicas pedagogicas
para involucrar a los estudiantes en la busqueda de posibilidades debido a que,
mediante la flexibilizacion del curriculo, los estudiantes asumen riesgos, experi-

mentan y cuestionan lo que sucede a su alrededor.
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En consideracion con lo expuesto, la escuela no se debe encargar de ensefar
al alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a campos especiali-
zados como fin dltimo; por el contrario, debe procurar que el propdsito princi-
pal sea aprender a aprender, para que el estudiante llegue a adquirir autonomia
intelectual. Es asi que el pensamiento critico se promueve mediante estrategias
cognitivas y afectivas que favorecen el libre desarrollo intelectual, individual y
social, por tal motivo en las aulas se debe procurar un proceso de aprendizaje
significativo en el que se articule la labor del docente como facilitador que esti-
mula el aprendizaje del estudiante a través de preguntas generadoras, que exigen
interpretar, recordar, analizar, aplicar, sintetizar y evaluar; adquiriendo con ello
la capacidad para fomentar autonomia, curiosidad, espiritu creativo e investiga-
dor y asi llegar a cuestionar el porqué de las cosas que suceden alrededor (Lépez,
2012; Tamayo, 2012; Causado, Santos & Calderdn, 2015).

Por consiguiente, un docente que estimula a sus estudiantes permite que
expresen sus ideas, tomen riesgos para formular hipétesis, debatan, argumenten,
y piensen por si mismos, decidan, cuestionen y asuman una posicién ante el
mundo, sin olvidar que son parte de él. En palabras de Velarde (2008) “el maestro
es el principal agente de cambio y transformacion de estructuras mentales [...]
la estimulacion de la inteligencia debe ser un compromiso democrético no solo
asumido por los maestros en el aula sino por la sociedad en su conjunto” (p. 208).

En cuanto al pensamiento creativo, la literatura refiere que se promueve en
las aulas mediante proyectos de artes plasticas y talleres creativos especialmente,
debido a que permiten la exploracidn de las capacidades individuales y grupales
de cada nifo. Tener un pensamiento creativo hace parte de la formacién integral
del individuo, en este sentido se destaca la implementacion de estrategias para
potenciar capacidades cognitivas como la transferencia analdgica, debido a que
motiva la participacion y habilidad para crear nuevas ideas (Garcia, 2015; Puer-
tas, 2016; Krumm, Vargas-Rubilar, Lemos, & Oros, 2015).
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Dicho esto, el pensamiento creativo permite el desarrollo de habilidades tan-
to individuales como colectivas en las que se tiene la posibilidad de adquirir ma-
yor confianza en si mismo y resolver problemas de la vida en general de manera
creativa y proactiva. Sin embargo, se debe tener en cuenta que el contexto social
y familiar juega un papel importante como base esencial que puede obstaculizar
o promover el desarrollo del pensamiento critico y creativo, lo cual le permite al
nifio desde temprana edad estimular y reconocer habitos y valores consecuentes
para su adaptacion en el ambito educativo (Krumm ef al., 2015).

En suma, el profesor como mediador en el proceso de aprendizaje es quien
selecciona, organiza y planifica propdsitos pedagdgicos para disponer estrategias
didacticas, materiales y otras condiciones necesarias en el aula o fuera de ella
para flexibilizar el pensamiento. Un ambiente dotado de estimulos acordes con
la edad de los estudiantes y con los objetivos de formacidn, invitan a poner en
practica los recursos intelectuales mediante la pregunta generadora, las matema-
ticas, las artes, el cuento, el debate, entre otras areas y estrategias que motiven al
estudiante a participar activamente en la construccion de su conocimiento. “Los
alumnos aprenden mejor en un ambiente de clase donde sus contribuciones son
valoradas” (Lopez, 2012, p. 48).

Método

Se adoptd un disefio cualitativo con alcance descriptivo mediante un estudio de
caso. Para lo anterior se disefi¢ una entrevista semiestructurada con categorias
que se generaron desde la literatura: 1) concepciones sobre el pensamiento critico
y creativo; 2) jpara qué y por qué promoverlo? (proposito); 3) ;como estimular
su desarrollo en aulas de basica primaria ubicadas en un contexto rural? (meto-
dologia); 4) ajustes curriculares necesarios; 5) recomendaciones de los docentes
para fomentar este tipo de pensamiento, y 6) necesidades frente a la formacioén
docente.
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Los relatos de las docentes participantes se analizaron a través de dos mo-
mentos denominados por los autores como analisis de primer y segundo nivel.
Para el andlisis de primer nivel, los relatos de las dos docentes fueron refinados a
través de la identificacion de palabras claves y frases cortas repetitivas que se usa-
ron para dar cuenta de las categorias identificadas mediante el uso de una matriz
compuesta por los siguientes apartados: 1) nombre de la categoria, 2) definicién
de la categoria, y 3) citas (tomadas de la transcripcion de las dos entrevistas rea-
lizadas a las docentes). Con estos resultados se identificaron las categorias con
mayor y menor cantidad de citas (ver Tabla 1), sin pretender que esto sea re-
presentativo estadisticamente hablando. En definitiva, el analisis de primer nivel
permitid senalar evidencias en las narrativas que las docentes establecieron como
aspectos centrales para el analisis categorial.

Tabla 1. Resultados generados con el analisis matricial de primer nivel

Szt I:Iil'm}ero I\{l’ln?ero d.e Nl’lmefro'de
e citas coincidencias contradicciones
Definicién 4 4 2
Propdsito 6 2 9
Metodologia 12 8 15
Ajustes curriculares 14 7 21
Recomendaciones 4 4 3
Formacién docente 4 3 4
Total 44 28 54

Fuente: elaboracién propia
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Con los resultados del analisis de primer nivel, se dio paso al analisis de
segundo nivel mediante el uso del software Atlas.ti (version 8) con la finalidad
de encontrar coincidencias y contradicciones a partir de los segmentos seleccio-
nados en los discursos de cada una de las docentes participantes. El analisis de
primer y segundo nivel garantiza mayor rigurosidad en la organizacién de los
datos, siguiendo el método basado en la tradicion del andlisis del discurso para la
comprension de aspectos psicoldgicos mas vinculados como lo son las concep-
ciones. Los resultados permitieron establecer los puntos tematicos categoriales
para responder al objetivo central de este trabajo de indagacion.

Participantes

Muestra no probabilistica por conveniencia, para lo cual se seleccionaron dos
docentes al azar que hayan participado en el proyecto marco “Implementacién
de una estrategia de apropiacion social de la CTel que promueve el pensamiento
critico y creativo en nifios, nifias y jovenes de las instituciones educativas del To-
lima”. La muestra qued6 compuesta por dos docentes de sexo femenino de una
institucion educativa oficial ubicada en zona rural del Tolima que orientan sus

clases en basica primaria.

Resultados

A continuacidn, se exponen los resultados que permitieron conocer las concep-
ciones de dos docentes que orientan sus clases en aulas de basica primaria ubica-
das en zona rural del Tolima. Para esto, la informacion se organizé de manera que
se presentan los puntos tematicos categoriales mas importantes de cada categoria
en funcién de las coincidencias y contradicciones identificados en los discursos
de las participantes. En la Figura 1 se puede resumir lo que se ha detectado sobre
las concepciones de los docentes para tener una vision general de la profundidad
de cada categoria.
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Figura 1. Red semantica sobre las categorias asociadas a las concepciones
de las docentes sobre el desarrollo del pensamiento critico y creativo

Fuente: elaboracién propia

De la Figura 1 se destacan las siguientes coincidencias entre las docentes:
1) el pensamiento critico y creativo se define como la habilidad de aprender
haciendo, 2) la organizaciéon de ambientes de aprendizaje para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo deben tener un propdsito pedagdgico claro, 3) la
infraestructura del aula y la familia son barreras para el desarrollo de estos pen-
samientos, 4) la infraestructura de las aulas y la formacién docente son asuntos
pendientes en el sistema educativo para el desarrollo del pensamiento critico y
creativo, y 5) la formacion docente en pedagogia como eje central para la diver-
sificacion curricular.

En cuanto a las contradicciones, se destacan: 1) el desarrollo del pensa-
miento critico y creativo concebido como ;el desarrollo de habilidades o como
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la evaluacion de habilidades?, 2) la infraestructura y la formacion docente o los
vacios en la implementacion pertinente de las politicas publicas, ;hacia don-
de debe girar la discusién respecto a las barreras principales para el desarro-
llo del pensamiento critico? y 3) la formacién docente en pedagogia como eje
central para el desarrollo de estos pensamientos, sin embargo, es un asunto
trivial para el sistema educativo colombiano.

En la Figura 2 se pueden identificar las coincidencias y contradicciones de
las docentes respecto a la manera como definen el pensamiento critico y creativo.

Figura 2. Red semantica de la categoria 1: concepciones de los docentes sobre

pensamiento critico y creativo

<> Definicién sobre pensamiento
critico ¥ creativo

I D.AC.C Contradicciones | DL.P.C.C Coincidencias
3:39 el pensamiento critico es la 3:41 "Bueno el pensamiento creativoe
capacidad de poder desarrollar en el es una manera por la cual el
estu... estudiante...
¥+ +
3:38 El iento criti 4
3:37 "Bueno, el pensamiento critico 2 L REDSETIER DO TITLIT. W Jes
alla de lo tangible[1], va mas all de
£5 un proceso que propone evaluar ]
al es...
¥

capacidad de poder dar ideas,

3:42 "Pensamiento creativo es la
nuevas, inno...

+
| 3:40 Yo puedo pensar diferente, pero

eso no quiere decir que lo mio no
walg...

Fuente: elaboracion propia

Se aprende haciendo

Mediante esta categoria, las docentes definen que el pensamiento critico y
creativo se desarrolla a partir de la participacién de los nifios en experiencias
motivadoras a través de la manipulacion de objetos que el medio les facilita, para
visualizar e innovar con ideas que los lleven a crear su propio concepto sobre
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algo. Al respecto, una de las docentes menciond que “el individuo crea su pro-
pia concepcion, su propio pensamiento de las situaciones que le promueven un
nuevo aprendizaje” (P1). Por lo anterior, para ellas el pensamiento creativo es
un proceso que cada nifo logra mediante la exploracidn para desarrollar capaci-
dades y adquirir nuevos aprendizajes que, en ultimas, les permite comprender lo
que sucede a su alrededor.

Para las docentes, el pensamiento critico es la capacidad de cada individuo
para atribuir significados sobre objetos o situaciones particulares que se funda-
mentan en argumentos construidos por los mismos estudiantes, sin importar
que para otros esta idea sea equivocada. Al respecto, una de las participantes
indicé que “el pensamiento critico va mas alld de lo tangible, va mas alld de lo
que el estudiante observa, entonces por eso le llamamos critico” (P2); es decir,
el pensamiento critico permite activar procesos mentales que se originan en la
experiencia de vida particular de cada estudiante, y no se reduce a la experiencia
fisica con los materiales; por el contrario, esta interaccion posibilita formas de
pensamiento diversas que van mas alla de lo tangible. Por lo tanto, para las do-
centes, el pensamiento critico se define como una capacidad de inferir sobre una

situacion en el marco de la experiencia propia de los individuos.

El pensamiento critico: ;desarrollo o evaluacion de habilidades?

En cuanto a las contradicciones, para la participante dos “el pensamiento critico
es la capacidad de poder desarrollar en el estudiante, que tenga esa habilidad de
argumentar, de defender sus ideas y de sentar una postura” (P2); en contraste, la
participante uno refiere que “el pensamiento critico es un proceso que propone
evaluar al estudiante desde la manera como él puede pensar y decir las cosas”.
Es decir que para la participante dos, el pensamiento critico es una habilidad
que implica procesos de pensamiento superiores como argumentar y decidir;
mientras que para la participante uno, se trata de formas de pensamiento
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determinadas por la percepciéon de cada nifio que el docente debe evaluar para
conocer y comprender el proceso de aprendizaje particular.

Figura 3. Red semantica: ;para qué y por qué promover el desarrollo
del pensamiento critico y creativo? (propdsito)

__Pcmmaulcdms i P _Pc‘l’immﬂ'Eiﬂs
AN ull

T~ Pl 'l

=1 4:22 ellos nacen con esa concepeion
y con ese modo de pensamiento lo

=) 3:10 Porque Gsea, incentivar yo creo =) 3:11 aqui tenemos un curriculo que

que uno no puede dar de lo que uno

=) 3:7 necesitamos gente que ayude a

construir sociedad, desde la base del es crear estudiantes con habla de pensamiento critico, pero

3144 1a mision de nuestra institucion ‘

hacen,... no... [ pensamiento... SOmos...
=138 Yo creo que a educacion de hoy | | [(=) 31 “Claro, es muy importante
en dia tiene falencias, ;Si7 y en eso,.. puesto que el estudiante desarrolla
Ias habi...
=) 3:4 Sencillamente para que haya un
respeto ante los demés

=355 yo creo mucho pensamiento | ||/= 3:43 claro porque de ahi construimos

aitico y mucho pensamiento socicdad y de conccjos democracia,

creativo a travé...

k.

= 4:23 "Claro, si porque comenzando

en prescolar hasta ahora estamos
iniciand...

Fuente: elaboracion propia
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El desarrollo del pensamiento critico y creativo: un asunto sujeto al curriculo

y a la voluntad docente

Figura 4. Red semantica: cémo promover el desarrollo del pensamiento
critico y creativo
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Fuente: elaboracién propia

La organizacion de ambientes de aprendizaje con propdsitos pedagogicos
claros

Para explicar como se puede promover el desarrollo del pensamiento critico y
creativo en el aula, ambas docentes hacen uso de estrategias que se articulan a las
caracteristicas del contexto en el que se encuentra inmersa la instituciéon educa-
tiva. En este sentido, la didactica puede ser cambiante dado que se deben ajus-
tar a cada realidad y a las particularidades de cada estudiante. Adicional, para
las docentes resulta fundamental que todo proceso de ensenanza inicie con la
exploracion de los conceptos previos de los nifios, lo que constituye una guia
orientadora para el disefio de didacticas y con ello posibilitar la construccion de
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nuevos saberes. Al respecto, la participante dos sefala: “yo puedo tener muchas
cosas elegantes y bonitas, pero a mi eso no me sirve de nada si eso no tiene un
fin, una finalidad” (P2); es decir, todas las estrategias que se implementen deben
suponer un proposito pedagogico claro para que el aprendizaje de los estudiantes
sea significativo.

Otra coincidencia entre las docentes destaca la necesidad de contar con do-
tacion de equipos tecnologicos, laboratorios y aulas de sistemas al alcance de los
nifios de primaria para organizar ambientes atractivos que posibiliten el desarro-
llo del pensamiento critico y creativo, y estar en linea con la era digital. De hecho,
la participacion de la institucion educativa en el proyecto “Implementaciéon de
una estrategia de apropiacion social de la CTel que promueve el pensamiento
critico y creativo en nifios, nifias y jovenes de las instituciones educativas del To-
lima” les ha permitido satisfacer esta necesidad por la implementacion de aulas
polivalentes donadas en el marco de la ejecucion de dicho proyecto.

La familia y la infraestructura de las aulas como barreras para el desarrollo
del pensamiento critico y creativo

En cuanto a las contradicciones, se encontré que, para una de las docentes, la
infraestructura, el medio ambiente y la familia pueden interferir en los procesos
de aprendizaje de los nifios: “Estamos en una zona donde hace demasiado calor,
entonces los techos son muy bajos y pues es incomodo porque los nifios en ese
sentido se les corta el aprendizaje” (P1). “Los obstaculos a veces son los padres
de familia, no colaboran mucho en el proceso de ensenianza de los estudiantes,
algunos niflos cdmo se van del salon asi mismo llegan, entonces es muy comple-
jo”(P1). En contraste, para la participante dos, la infraestructura y los padres no
se constituyen en obstaculos que inciden significativamente sobre el aprendizaje.
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Figura 5. Red semantica: ajustes curriculares para el desarrollo del pensamiento
critico y creativo
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Fuente: elaboracion propia

La infraestructura del aula y la formacion docente: un asunto pendiente para
el desarrollo del pensamiento critico y creativo

En coherencia con los resultados de la categoria anterior, para las docentes, los
ajustes curriculares se hacen en funcidn de las caracteristicas del contexto y de la
institucion educativa, asi como las necesidades de cada estudiante:

Hay variedad de cultura cierto, estamos en una zona que es bicultural, hay indigenas, hay
raizales, hay varias etnias si, entonces qué hacemos aca, nosotros hacemos algo que se
llama inclusién, nosotros somos una de las instituciones pioneras dentro del municipio en
hacer la inclusion si, acd mds que trabajar con nifios de diversas etnias o culturas, trabaja-
mos con nifios con necesidades educativas especiales, entonces ;qué pasa? nosotros como
docentes nos vemos en la necesidad de reformar el plan de aula y hacer para estos nifios
una, o sea acorde a la necesidad el proyecto para ellos. (P1).
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Las docentes destacan la experiencia formativa con el proyecto marco, pues
a través de las aulas polivalentes han flexibilizado sus estrategias de ensefianza,
por ejemplo, han logrado crear proyectos lectores que incluyen el medio am-
biente, mediante la manipulacién de una variedad de objetos y experiencias.
Tal es el caso del area de ciencias naturales:

El proyecto Prive maneja todo lo que es medio ambiente, por silo ven estamos conservan-
do el medio ayudando al medio, entonces incentivamos el pensamiento creativo a través
de que los nifios conserven los pajaritos, entonces ellos crean un comedero, crean un be-
bedero para los pajaritos y de esta manera conservar el medio, entonces de esta manera
estamos haciendo que los nifios sean creativos y también sean criticos y ayuden también a
conservar el medio en el que estan. (P1).

Por lo tanto, las docentes ven una oportunidad articulada entre el contexto
y el aula polivalente para la creaciéon de proyectos pedagogicos y para diversi-
ficar las estrategias didacticas, de manera que logren provocar un aprendizaje
significativo, dado que los nifios se ven obligados a poner en marcha todas sus
capacidades con el fin de resolver un problema planteado en el aula mediante
una pregunta generadora, esto fomenta el uso del pensamiento critico y creativo.

Vacios en la implementacion pertinente de las politicas publicas

En cuanto a las contradicciones, la docente dos percibe como eje central la ne-
cesidad de una intervencion por parte del gobierno para que se implementen
politicas y fomentar el desarrollo de competencias vinculadas al pensamiento
critico y creativo. Lo anterior exige focalizar esfuerzos para la inclusién curricu-
lar de las familias, quienes deben comprender la necesidad del desarrollo de estos
tipos de pensamientos en casa ‘la conciencia de que educar si debe servir para la
vida” (P2). En este sentido, el gobierno esta en la obligaciéon de brindar ayudas
econdmicas para mejorar la infraestructura y dotar mobiliarios, entre otros. En

contraste, para la docente uno, lo fundamental radica en ajustar el curriculo para

* Ibanasca « Vol. 3 = 2022 «ISSN: 2619-256X *



EEI?CJ&H&SC&

Concepciones docentes sobre el desarrollo del pensamiento critico y creativo en el aula de bésica primaria | 28

articularlo a las caracteristicas sociales, culturales y econdmicas del contexto; es
decir, hacer ajustes en funcion de si es rural o urbano “el aprendizaje de un nifio
de zona urbana es distinto al de una zona rural” (P1). La docente uno resalta las
carencias que se viven en la educacion rural, lo que pone en desventaja a los ni-
fos, siendo el problema central y limitante para ajustar los curriculos.

Figura 6. Red semantica: recomendaciones de los docentes para fomentar
el desarrollo del pensamiento critico y creativo

<”Recomendacicnes

\'>R Coincidencias | " R Contradicciones |
=) 4:42 ;el profesor debe! tener = 4:38 yo les he recomendado a los
competencias pedagdgicas, porque profes que cambiemos que
es la pedago... tratemos de manej...
- ¥
=) 4:39 falta que los docentes se \=! 4:43 el gobierno tiene mucho que
capaciten un poco mas, estin a la ver ahi. En Cuanto a las politicas
vanguardia... educati...
+
= 4:40 opdion didactica es el ABP
aprendizaje basado en proyecto

Fuente: elaboracion propia

La formacion docente en pedagogia: eje central para la diversificacion
curricular

En esta categoria surgieron recomendaciones en pro de fortalecer la calidad edu-
cativa mediante la promocién del pensamiento critico y creativo. La principal
coincidencia radic6 en las competencias pedagdgicas de los docentes, estas de-
penden de los procesos de formacion inicial y continuada, asi lo confirman las
participantes: “el profesor debe tener competencias pedagodgicas” (P2) y “que los
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docentes se capaciten mas en pedagogia” (P1). En suma, se enfatiza sobre la for-
macién en pedagogia como base esencial para resolver problemas educativos,
cognitivos, sociales, entre otros que se pueden llegar a presentar en el aula.

Adicional a lo anterior, para las participantes es fundamental que los edu-
cadores transformen sus practicas pedagogicas debido a que estas permean las
interacciones entre docentes-estudiantes, entre docentes y entre docentes-admi-
nistrativos y otros actores presentes en el contexto escolar. Cambiar la manera
de interactuar permite ir de la mano con la evoluciéon de la sociedad y de los
sistemas educativos en el mundo. Si bien es cierto que la experiencia del docente
es importante, no quiere decir que este deje sus practicas pedagdgicas en el pa-
sado; por lo tanto, asumir una actitud de resistencia al cambio significa rigidez
curricular en tanto no se generan nuevas ideas en el aula, asi lo indica una de las
participantes: “Es la didactica la que esta haciendo que los nifios o se encanten,
se desencantan y deserten, que no le pongan nada de interés, nada de interés a las
cosas” (P2), “con la opcion didactica, es el ABP aprendizaje basado en proyectos
que se puede innovar”(P2).

En contraste con lo anterior, para la participante uno: “El gobierno tiene
mucho que ver en relacidon con las politicas educativas”; es decir, que no todo
depende del docente sino de los rectores que se cifien a la normativa nacional y
son la principal guia para que en la institucion educativa se promueva el desa-
rrollo del pensamiento critico y creativo. Para la docente uno “Hay rectores que
ni siquiera son pedagogos” (P1), sin la formacidon en pedagogia es mas dificil
implementar con éxito las politicas para fortalecer la calidad educativa.
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Figura 7. Red semantica: necesidades frente a la formacion docente
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Fuente: elaboracion propia

La formacidn inicial en pedagogia y la formacién continuada: un asunto
trivial para el sistema educativo en Colombia
En la categoria relacionada con las necesidades de formacion docente para la
promocion del pensamiento critico y creativo en el aula, las docentes sefialan que
el eje central es la formacion inicial en pedagogia, y se constituye en la tinica via
para desarrollar las competencias en este campo. Mas adelante cuenta la expe-
riencia laboral y sobre todo la formacion continuada: “Uno debe estar en cons-
tante capacitacion” (P2), “En estos momentos estoy desarrollando una maestria
en educacion, entonces esto ayuda también, pues a que uno vaya desarrollando
por asi decirlo metodologias mucho mas avanzadas o modelos mucho mas avan-
zado con los estudiantes” (P1). Adicional, afirman que la formacién continuada
depende de la voluntad de ellas, pues la institucién educativa no proporciona las
herramientas para poder capacitarse y asi fortalecer el curriculo institucional.
Para finalizar, la docente dos refiere que algunos educadores son resistentes
al cambio, generalmente son aquellos que llevan laborando por un largo periodo
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de tiempo (hasta 25 afios). Parece que estos docentes se quedaron “congelados
en el tiempo” (P2); lo preocupante de acuerdo con lo expresado por la docen-
te es que las nuevas generaciones “se aburren” (P2). Por lo dicho, la educacién
no es estatica y la actitud resistente de los educadores perjudican el desarrollo de
los nifios y la sociedad. Respecto a las contradicciones, no se identificaron datos
relevantes para el andlisis categorial.

Discusion

Los resultados expuestos permiten inferir varios puntos categoriales tematicos
respecto a la concepcion de las docentes sobre el desarrollo del pensamiento cri-
tico y creativo. En primer lugar, en la categoria 1 (definicion), tienden a rela-
cionar el pensamiento critico con una forma de reflexién que involucra algunas
habilidades como la argumentacién y la toma de decisiones basados en la opi-
nién personal. En cuanto al pensamiento creativo, se define en gran medida por
la participacién de los niflos en experiencias significativas. Estos resultados coin-
ciden con lo planteado por Garcia, (2015); Puertas, (2016) y Krumm, Vargas-Ru-
bilar, Lemos, y Oros, (2015), quienes afirman que el pensamiento creativo no
depende unicamente de la maduracion cerebral del nifio, sino de las experiencias
que obtiene a través de las interacciones con el contexto. A su vez, la concepcion
de las docentes sobre el pensamiento critico se relaciona con actividades cogni-
tivas implicadas en la resoluciéon de un problema planteado en el aula (Lopez,
2012; Tamayo, 2012; Causado, Santos & Calderon, 2015).

En cuanto a las categorias 2, 3 y 4, relacionadas con los propositos y las for-
mas para promover el pensamiento critico y creativo mediante el curriculo, se
percibié que, formar sujetos criticos y creativos es una necesidad que depende
del curriculo institucional y de la voluntad de los profesores. Estos resultados no
coinciden con lo expuesto por Lépez (2012), para quien el desarrollo de estos
pensamientos es una responsabilidad inherente a la educacion, por lo que las
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instituciones educativas estan en la obligacion de implementar planes curricu-
lares que privilegien al estudiante como un sujeto activo en la construccion de
su conocimiento. En este sentido, no depende de la misién curricular ni de la
voluntad de los educadores, por el contrario, es una necesidad educativa exigible
e implica organizar ambientes con propdsitos pedagogicos orientados a propiciar
la investigacion de forma que los nifios logren transferir los nuevos saberes a su
cotidianidad (Lopez, 2012).

En consideracion con lo expuesto, se destaca a la escuela como un escenario
para aprender a aprender, para que el estudiante llegue a adquirir autonomia in-
telectual; por tal motivo, en las aulas se debe procurar un proceso de aprendizaje
significativo donde los docentes estimulen el aprendizaje a través de preguntas
generadoras para fomentar autonomia, curiosidad, espiritu creativo e investiga-
dor (Lépez, 2012; Tamayo, 2012; Causado, Santos & Calderon, 2015).

En cuanto a las categorias 5 y 6, las recomendaciones y necesidades de for-
macion se centraron en el desarrollo de competencias pedagdgicas para la fle-
xibilizacién de los curriculos y para responder a las necesidades diversas de los
estudiantes en el aula de clase, de manera que la innovacion sea posible. Al res-
pecto, se asume al profesor como un sujeto reflexivo que debe estar abierto a los
cambios del contexto para la organizaciéon de ambientes de aprendizaje con pro-
positos pedagdgicos claros que incidan en el pensamiento de los nifios, porque el
ambiente educativo invita a poner en practica los recursos intelectuales mediante
la pregunta generadora y otras estrategias, tal como lo afirma Lopez (2012), “los
alumnos aprenden mejor en un ambiente de clase donde sus contribuciones son
valoradas” (p. 48).

Adicional, las docentes perciben que la formacion continuada de los docen-
tes es una variable que puede determinar la transformacién de las concepciones
de los docentes y las practicas pedagdgicas; sin embargo, es un asunto que se deja
a los docentes, quienes por motivacién propia deciden o no la continuidad de
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su proceso formativo. Adicional, el desarrollo del pensamiento critico y creativo
parece estar sujeto no solo a la voluntad de los profesores, sino a las concepciones
que cada rector trae sobre como implementar las politicas ptblicas y la normati-
va colombiana para fortalecer la calidad de la educacion. Esto resulta contradic-
torio con lo planteado por el MEN en el marco de la formacién integral; es decir, el
papel de la escuela no debe simplificarse a la transmision de conocimientos, sino,
ante todo, aprender a aprender y tener la capacidad de innovar y transformar en
pro del desarrollo de una sociedad; esto se articula con el desarrollo del pensa-
miento de orden superior en el aula que fusione el pensamiento critico y creativo
desde los primeros afos.

Respecto a la familia, se percibe como una barrera para el desarrollo del
pensamiento critico, asi lo confirma Krumm et al., (2015), el contexto social y
familiar juega un papel importante como base esencial que puede obstaculizar o
promover el desarrollo del pensamiento critico y creativo, esto permite al nifio
desde temprana edad estimular y reconocer habitos y valores consecuentes para
su adaptacion en el ambito educativo (Krumm et al. 2015).

En conclusioén, la promocién del desarrollo del pensamiento critico y crea-
tivo esta sujeto a las diversas concepciones que los maestros tengan sobre la en-
seflanza, lo cual influye significativamente sobre la forma como estos desarrollan
su practica en el aula. Ademas, también depende de las posibilidades que la in-
fraestructura, los materiales y el mobiliario en el aula y fuera de ella brinden a los
docentes para diversificar sus estrategias.

Sugerencias

La promocion del pensamiento critico y creativo en el aula debe partir de cono-
cer las concepciones de los docentes por ser elementos constituyentes en los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje, que sefialan el camino para organizar planes

de formacién y acompanamiento en las instituciones educativas. Por lo tanto,
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movilizar tales concepciones aporta a la realizacion de ajustes curriculares y a la
transformacion de practicas pedagdgicas en el aula. De tal forma que los resulta-
dos expuestos en este trabajo contribuyen a la reflexién sobre como favorecer el
desarrollo del pensamiento critico y creativo desde los primeros afios escolares.

Adicional, los resultados destacan la importancia que para las docentes tiene
el desarrollo del pensamiento critico y creativo en sus estudiantes; sin embargo,
la formacion de los educadores para el desarrollo de competencias pedagdgicas
parece ser un asunto trivial para el sistema educativo, lo que refleja un panora-
ma desalentador debido a que son diversos los estudios que afirman la relacién
significativa entre la alta calidad del aula y el nivel de estudios del profesor. Por
lo tanto, se sugiere que en estudios posteriores se indague sobre las acciones per-
tinentes para visibilizar cémo se construyen y ponen en marcha las politicas de
formacion docente en Colombia para que el desarrollo del pensamiento critico
y creativo desde los afos iniciales sea un eje central en las competencias para la
vida.

Finalmente, se sugiere que las futuras investigaciones sobre el desarrollo del
pensamiento critico y creativo se articulen variables asociadas a la infraestruc-
tura, los materiales, equipos y mobiliario dentro y fuera del aula para facilitar el
ejercicio de la ensefianza y el aprendizaje en el marco de la calidad a la cual todos
tienen derecho, independientemente del contexto, sea rural o urbano. Se trata
de un asunto de equidad y de satisfaccion de necesidades bésicas exigibles para
disminuir la brecha que genera la desigualdad social en el pais.
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